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RESUMEN

El proposito de la investigacion fue develar la vision sobre la formacién del
docente en ciencias que tienen los profesores del Departamento de Biologia y
Quimica de la UPEL-IPC. El abordaje del fendmeno en estudio se realiz6 desde el
paradigma de investigacion interpretativo y el enfoque cualitativo. Los informantes
fueron cuatro profesores: dos de Biologia y dos de Quimica. El procedimiento se
realiz6 en dos etapas y para la recoleccién de la informacion se utilizé una entrevista
en profundidad. ElI método empleado en la etapa | fue la teoria fundamentada. La
interpretacion, correspondiente a la etapa 1, se realizé6 mediante la triangulacion de
fuentes basada en la entrevista, la literatura y la experiencia de los investigadores.
Para la categoria formacién docente en ciencias en la UPEL se analiza la
subcategoria formacidn inicial del docente de ciencias.
Descriptores: formacién inicial docente de ciencias, UPEL-IPC.

ABSTRACT

The purpose of the research was to reveal the vision of teacher training in
science held by the professors of the Department of Biology and Chemistry of
UPEL-IPC. The approach to the phenomenon under study was carried out from the
interpretive research paradigm and the qualitative approach. The informants were
four teachers: two from Biology and two from Chemistry. The procedure was
carried out in two stages and an in-depth interview was used to collect the
information. The method used in stage | was grounded theory. The interpretation,
corresponding to stage 11, was carried out through the triangulation of sources based
on the interview, the literature and the researcher's experience. For the category
teacher training in science at the UPEL, the subcategory initial teacher training is
analyzed.

Descriptors: science teacher training, teacher trainers, UPEL-IPC. 72
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INTRODUCCION

Después que han transcurridos 22 afios del siglo XXI, es
indudable que la sociedad actual presenta caracteristicas diferentes a la
del siglo pasado, los ciudadanos de hoy, como los del futuro, deben
afrontar desafios y retos que cada vez mas, demandan de ellos
competencias que les permitan tener mayor: razonamiento, resiliencia,
capacidad de adaptacién, creatividad, cooperatividad, reflexion, entre
muchas otras. Ante ese panorama es indiscutible el requerimiento de una
educacion mas acorde con los nuevos tiempos, que contribuya con dicha
formacion. Por lo tanto, la escuela debe transformarse y ajustarse a las
nuevas exigencias para ayudar a los individuos a construir el nuevo perfil.

La sociedad del siglo XXI se caracteriza por cambios acelerados,
donde el conocimiento y las técnicas tradicionales se vuelven obsoletos
en corto tiempo, generando contextos complejos e inciertos (Vazquez-
Alonso y Manassero-Mas, 2018). Ese conocimiento es el que hoy se
considera como uno de los parametros para determinar cual es el
desarrollo que posee una sociedad, siendo el nivel de formacién de sus
ciudadanos y sus capacidades para innovar y emprender algunos de los
criterios para establecer tal medida.

La incertidumbre es otro parametro que caracteriza al siglo XXI,
un ejemplo lo tenemos en la pandemia del covid-19, que permitid
evidenciar la fragilidad de las sociedades en cuanto a los aspectos
emocionales y los valores, lo que connota que el conocimiento solo como
informacién no provee a los ciudadanos de herramientas para enfrentar
problemas que involucran aspectos emocionales, asi nos dimos cuenta de
lo poco preparada que esta la humanidad para manejar las crisis, pero
también ha sido una oportunidad para entender y evidenciar que se vive
en un mundo donde la complejidad esté presente en todo.

Por otra parte, la pandemia también ha permitido evidenciar la
importancia de un ciudadano con cultura cientifica. En este sentido, se ha
podido observar, la poca capacidad que tienen la mayoria de los
ciudadanos para tomar decisiones conscientes y basadas en el
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conocimiento cientifico. Un ejemplo que permite ilustrar lo expresado es
la decision de los ciudadanos de vacunarse 0 no, evaluando las ventajas y
desventajas de tal decision.

De acuerdo con lo anterior, el papel del docente de ciencias es
muy importante para promover en el aula la cultura cientifica, por lo
tanto, formar a un docente de ciencias que sea capaz de lograrlo, es parte
de la motivacidn que oriento a esta investigacion.

Lo expuesto apunta a una necesidad de cambios en el sistema
educativo en todas sus componentes: el curriculo, los docentes, los
estudiantes, la comunidad educativa, entre otros. Los cambios que
podrian ser ejecutados por los docentes desde su contexto, se lograrian si
reciben una formacion inicial y permanente adecuada que les permitan
adaptarse con propiedad a los cambios que emergen.

La sociedad esta exigiendo a la educacion la formacion integral de
individuos con ética, solidaridad y capacidad para aprender por si mismos
permanentemente. En tal sentido, la educacién deberia ofrecer
herramientas para desarrollar diversas habilidades para aplicar el
conocimiento adquirido, segun las circunstancias que se le presenten, y
asi ejercer una adecuada toma de decisiones. Se necesitan personas con
mayor capacidad para aprender, ya que aquéllos que puedan manejar el
conocimiento y las emociones, serdn los protagonistas de la sociedad.

Como consecuencia de lo expresado, una de las demandas actuales
que la sociedad reclama, es la formacidén de docentes competentes para
facilitar y orientar al estudiante en la construccion de sus propios
aprendizajes, es decir, convertirse en una especie de asesores, lo que
contrasta con la formacion tradicional que siguen recibiendo los futuros
docentes.

En tal sentido, si los docentes tienen una gran responsabilidad en
la transformacion de la educacion actual, para los formadores de docentes
en ciencias ésta es aun mayor, con lo cual su propia formacion y sus
procesos reflexivos deberian llevarlos a cambiar para educar bajo los
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requerimientos del siglo XXI y contribuir en la construccion de la
educacion requerida, asi como en la formacion de los profesores
responsables del cambio en la escuela.

Los requerimientos en los sistemas educativos implican procesos
dindmicos, sinérgicos, recursivos y flexibles, por lo que se necesitan
profesionales competentes para generar aprendizajes que propicien el
desarrollo de un ciudadano respetuoso de si mismo, de los demas, de su
entorno natural y cultural para garantizar una sociedad democratica, feliz
y en desarrollo colectivo.

La formacion docente es una gran tarea y merece que se le preste
atencion y tenga el apoyo necesario para lograr las transformaciones
requeridas, al mismo tiempo es importante que las instituciones
formadoras y los formadores de docentes reflexionen y tomen acciones
para generar los cambios que demanda la sociedad actual en cuanto a la
formacion de los docentes para el siglo XXI. Esto implica que los propios
formadores deben autoevaluarse frente a las demandas que exige la
educacion en general, para comenzar a generar sus propios cambios y
contribuir con la formacién de los docentes requeridos para el siglo XXI.

A la luz de lo ya expuesto, esta investigacion tuvo como
propésito, en primera instancia, comprender la vision que tienen los
profesores del Departamento de Biologia y Quimica de la UPEL-IPC,
sobre la formacion docente enmarcada en el contexto de la Educacion
Cientifica del siglo XXI, ya que su forma de pensar, lo que saben y lo que
hacen, orienta los procesos de ensefianza y aprendizaje que llevan a cabo
para ejercer su labor en la formacién inicial de los futuros profesores.

METODOLOGIA
Para lograr el propdsito de la investigacion el abordaje del
fendmeno en estudio se realizo desde el paradigma interpretativo con un
enfoque cualitativo, donde se tratd de comprender la realidad estudiada en su
contexto, en este caso la formacion docente vista desde los propios formadores
basados en su experiencia y su accionar en el campo de la formacién y consi-
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derando a esa realidad como multiple, es decir, influenciada por el
contexto socio-econémico del pais, la personalidad de cada informante,
su vision sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, su concepcion
sobre la ciencia y la educacién cientifica, holistica tomando en cuenta
aspectos tales como: las finalidades de la educacion y de la educacion
cientifica, los procesos de ensefianza y aprendizaje, el perfil del docente y
su formacién docente y construida porque viene de su experiencia en la
formacion y su accionar producto de la reflexion sobre dicho proceso. La
teoria fue construida a través de la comprensién y la interpretacion que
alcanzaron conjuntamente los investigadores y los informantes.

El método empleado fue la teoria fundamentada partiendo de las
entrevistas en profundidad realizadas a los informantes, profesores del
departamento de Biologia y Quimica de la UPEL-IPC, apoyado en el
analisis de diversos documentos seleccionados de la bibliografia
relacionada con la formacion docente y la educacion cientifica para el
siglo XXI y la experiencia de la investigadora, se realizo la triangulacion
de fuentes.

La investigacion se llevé a cabo en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL) que estd conformada por varios
institutos seleccionando al Departamento de Biologia y Quimica del
Instituto Pedagodgico de Caracas donde la investigadora forma parte del
personal activo del mismo. Formar parte de la institucion de dio gran
accesibilidad a los informantes para el desarrollo de la investigacion.

Como informantes clave participaron en el estudio cuatro (4)
docentes: dos de Biologia y dos de Quimica, todos son egresados de la
UPEL-IPC, con afios de experiencia en formacion docentes variables: 2
afios, 15 afios y 20 afos.

El procedimiento se ejecutd a través la etapa | cuya finalidad fue
describir la vision sobre la formacion docente en el contexto de la
educacion del siglo XXI, donde se realizaron las codificaciones: abierta,
axial y selectiva y la etapa Il correspondiente a la interpretacion para
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comprender la vision sobre la formacion docente que tienen los
informantes llevada a cabo ejecutando la triangulaciéon de fuentes y la
generacion de la teoria.

Todo el proceso mencionado se llevo a cabo con el apoyo del
método de comparacion constante; asi se fueron elaborando y
comparando las unidades de andlisis, las categorias, las subcategorias y
las dimensiones que emergieron durante el proceso investigativo. Es por
ello que de forma simultanea se realizo la recoleccién de la informacion y
el anélisis de la misma, por lo tanto, a medida que se realizaron las
entrevistas se transcribieron y se ejecutd el primer momento de la teoria
fundamentada la identificacion de los incidentes o unidades de andlisis
para asignarles cddigos. De esta manera, se llevd a cabo el microanalisis
y la codificacion abierta.

En el segundo momento la comparacion e integracion de las
categorias, se empled la codificacion axial para establecer las relaciones
entre las categorias considerando sus propiedades y dimensiones. Esta
codificacidn permitio reagrupar la informacién que fue fracturada durante
la codificacion abierta. Aqui fue importante la contextualizacion del
fendmeno describiendo las condiciones y las multiples propiedades
asociadas a cada uno de los fendmenos identificados.

Culminada la codificacion axial, se paso a la codificacion selectiva
donde se realizo6 el proceso de unificacién en categorias “centrales” que
representa el fenémeno principal.

HALLAZGOS

Despues de llevar a cabo las respectivas codificaciones: abierta,
axial y selectiva como parte de la aplicacion del método de la teoria
fundamentada, para la categoria formacion docente en ciencias en la
UPEL, emergieron dos subcategorias: 1.-formacion inicial de los docentes
de ciencias y 2.-identidad profesional docente. En el presente articulo se

presentan los hallazgos encontrados para la primera subcategoria.
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La formacién docente es un proceso que ocurre a largo plazo en
distintos espacios sociales, donde el individuo que se forma para tal fin
adquiere saberes, competencias y capacidades que le permite
desarrollarse como un profesional en dicho campo (Montilva, Sandoval y
Véasquez, 2021). En la presente investigacion la categoria formacion
docente en ciencias en la UPEL estuvo referida al proceso que orienta el
desarrollo profesional y personal del docente que se formaré en la UPEL,
para abordar la educacion cientifica.

La formacién del docente inicial en ciencias es el proceso
orientado al desarrollo profesional y personal docente que recibe
formalmente un individuo en el pregrado de la carrera docente, que
contribuye con la adquisicion de las bases fundamentales para la
construccién continua del perfil de un docente que le permitird abordar la
educacion cientifica. En Venezuela, esta formacion es ofrecida por
diversas universidades donde se puede obtener el titulo de licenciado o
profesor, siendo la UPEL la dnica que ofrece el titulo con la
denominacion de profesor.

Dentro de esta subcategoria surgieron varias dimensiones, tal
como se muestra en el Gréfico 1.

Finalidad de la formacion Inicial

Concepcidn sobre la 5 E
de docentes en ciencias

formacién Inicial de docentes
de ciencias

Componentes curriculares
requeridos para la formacién
inicial de docentes de ciencias

Disefio
curricular de la
UPEL 2015 Ejes curriculares para la
formacién inicial de
docentes en ciencias

Formacién Inicial del

Docente de Ciencias Basada en
Misién | visién y Andragogia
valores de la UPEL /_/
Formacioén inicial en ciencias
FORMACION DOCENTE EN edupcaar:iélzs :\?;Zrtee;:’eegral
CIENCIAS EN LA UPEL

Gréafico 1. Dimensiones correspondientes a la subcategoria formacion
inicial del docente de ciencias
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Dimension Mision, vision y valores de la UPEL

El quehacer de toda institucion esta basado en la vision, la mision
y los valores. Estos conforman las directrices que debe seguir todo el
personal que labora dentro de una organizacion.

De acuerdo con los siguientes cddigos vivos “...porque son
estudiantes en formacion para ser docentes, esta es una universidad que
fundamentalmente estd orientada hacia este propdsito...” Cr30 “(...)
formacion docente (...) ese digamos es el objetivo de la Universidad (...)
formar docentes...” Ca82 existe concordancia entre la mision indicada
por los informantes y lo establecido por la UPEL, en relacion con el
propdsito principal de la universidad tal, como lo refleja el articulo 6 del
Reglamento General de la UPEL (UPEL, 1993) donde se establece que la
Universidad imparte una “educacion orientada a la formaciéon de
competentes profesionales de la docencia con vocacion de servicio, con
clara conciencia de la importante misién que les corresponde como
agentes activos para el mejoramiento social, el desarrollo cultural,
cientifico y tecnoldgico del pais (...)".

Aunque al parecer los informantes tienen claro que la UPEL forma
docentes y que su labor es participar en dicha formacién, no queda del
todo claro que los informantes hayan internalizado la mision y la visién
de la universidad. Desde la experiencia de los investigadores, pocos han
sido los momentos en los cuales en el IPC se ha hecho mencion a esos
aspectos.

En este sentido, la UPEL debe hacer méas énfasis para que el
personal que labora en la misma internalice, es decir, haga suya la mision,
la vision y los valores. De esa forma todo el personal contribuiria con el
logro de las metas institucionales. Adicionalmente, el personal se
reconoceria como miembro de la institucion, otorgandole un gran sentido
de pertenencia, aspecto que le agrega valor al trabajo que realiza, ademas
de contribuir con el crecimiento de la institucion a largo plazo.
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Dimension Disefio Curricular de la UPEL 2015

El surgimiento de esta dimension se puede justificar en el hecho
de que, durante la investigacion, tanto los informantes clave como los
investigadores se encontraban en la transicion del cambio curricular del
plan 1996 al disefio curricular 2015, lo cual es una evidencia del
momento que viven los informantes y de como esa transicion les afecta a
la hora de formar a los futuros docentes de ciencias.

Desde el punto de vista de los investigadores, el disefio curricular,
después de la mision institucional, es el segundo eje que dirige el
quehacer del formador de docentes. Es el curriculo, el que aporta las
directrices de como llevar a cabo la formacion inicial del docente. Es alli,
en el curriculo, donde se encuentran las bases legales, los fundamentos
curriculares filosoficos, psicoldgicos, socioculturales y pedagdgicos, el
modelo de formacion docente; la concepcion; la administracion y la
evaluacion curricular.

Para los informantes clave existe una serie de dificultades en el
momento de abordar la formacion inicial del docente a través del disefio
2015, lo que les ha generado cierta incomodidad al tener que asumir
dicho disefio y no porque consideren que el disefio no debe cambiar y
avanzar, sSino que creen necesario un acompafiamiento durante la
transicion; asi como su capacitacion en el abordaje de la formacién a
través de competencias, para lo que manifiestan abiertamente no estar
preparados.

Tal situacion podria deberse a que durante la formacion inicial de
los informantes no fueron preparados para el manejo de las competencias,
I6gicamente porque en ese momento lo que prevalecia era la educacién
basada en objetivos y en el desarrollo de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. La educacion basada en competencias es
algo que ha surgido en posterior a esas mencionadas concepciones.
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Por otra parte, ademas de estar formados a través de un curriculo
basado en objetivos, los informantes han venido realizando su labor como
formadores durante mucho tiempo, también basada en objetivos, por lo
tanto, estan transitando por un camino que amerita una transformacion de
ellos mismos para poder comprender y adaptarse a la nueva situacion
curricular, lo cual implica un proceso reflexivo y una disposicion al
cambio, que esta presente en ellos.

La situacion mencionada es una evidencia de la incomodidad que
sienten los informantes a la hora de afrontar la formacion con el nuevo
disefio curricular, sobre todo porque uno de los grandes cambios
incorporados en el curriculo para la formacion de docentes en la UPEL es
precisamente abordarla basado en competencias, tal como lo declara el
documento base del curriculo UPEL (2011) donde se indica que la
formacion inicial debe caracterizarse por “desarrollar competencias para
promover cambios orientados a evaluar procesos individuales y colectivos
en organizaciones articuladas con la sociedad”.

Se podria decir que la implantacion del disefio curricular 2015 ha
generado un impacto en el formador, ya habituado a otra situacion,
aunque estos tuvieron que participar en la construccion de dicho
curriculo, ain no lo han internalizado y mucho menos lo han aceptado tal
como se evidencia en el cédigo vivo “(...) bueno pero es que realmente a
nosotros no nos han formado para eso, entonces es muy complicado ¢verdad?
asumir algo para lo cual no estamos formados, eh aunque tratemos y demos
pataletas alli (...) yo he leido, pero no se mucho de eso, yo seguiré con mis
objetivos, (...) explicaré y les daré la clase buscaré la manera de que ustedes me
den algo como para yo ver que tan competentes o no seanen el drea (...) " Li24-25.

El abordaje de la formacion a través de aprendizaje por competencias
que ha generado tanto malestar también esté influenciado por la poca claridad
sobre lo que la universidad entiende por competencia. Cuando se hace una
revision del documento base del curriculo UPEL (2011), no se establece la
definicién o la concepcion que el formador debe asumir para llevar a cabo su
labor.
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El término competencias presenta una diversidad de definiciones y
posiciones, por lo que es de suma importancia que la universidad a través
de un consenso establezca e indique lineamientos claros sobre lo que ésta
asumira como competencia, de esa forma el personal docente podra
ejercer su labor como formador con mayor consonancia con la mision de
la universidad.

Los informantes clave también aluden a otras dificultades para la
implantacion del disefio, relacionadas con el nimero de horas de las
unidades curriculares establecidas para la formacién inicial del futuro
docente, asi como la necesidad de realizar el trabajo en equipos
interdisciplinarios entre los diferentes profesores, al menos del mismo
semestre, con la intencidn de generar mayor coherencia entre las unidades
curriculares y asi permitirles a los estudiantes realizar un estudio mas
coherente e integrado.

Estd vision de los informantes encaja completamente con la
intencidn declarada en el documento base del curriculo UPEL (2011), al
referirse a los componentes curriculares del pregrado como
“interdependientes y en el contexto de un perfil integrado por
competencias, por lo que la formacion profesional tiende a ser un proceso
holistico, general e interdisciplinario”, para lo cual es necesario un trabajo
en equipos entre los docentes que administran el curriculo, cuya
implicacion es pasar del trabajo individual tradicional del docente a un
trabajo en equipo, y en parte es lo que estan intentando hacer los
informantes. Algunos de ellos han establecido una serie de alianzas para
abordar un curriculo de una forma maés integral, producto de la necesidad
sentida que el disefio 2015 ejerce sobre los formadores.

Desde esta perspectiva, se evidencia que los informantes estan
dispuestos a evolucionar a un trabajo méas colectivo y menos individual,
competencia necesaria para afrontar la formacion actual de los futuros
docentes, y por ende, la formacion que requieren los estudiantes en la
escuela. En la actualidad, el trabajo docente en colectivo ha cobrado
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mayor importancia. Ya Shulman en 1998 (citado en Garcia 2009) hablaba
de la necesidad de una comunidad de practica que permita que la
experiencia individual pueda convertirse en colaborativa.

Desde el punto de vista de los informantes en la UPEL, la
dificultad para lograr un trabajo colaborativo de los docentes que
administran el disefio curricular 2015, tiene que ver mas con la estructura
organizativa de la UPEL que con la disposicion de los docentes para estar
en consonancia con lo expuesto en el curriculo. Asi la implementacion del
disefio 2015, amerita un cambio organizacional, la rigidez que existe en la
estructura administrativa actual, dificultad el desarrollo de algunos
aspectos tales como la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad
asumidos como parte del modelo de formacion en el curriculo.

Dimension Concepcion sobre la formacion inicial de docentes en
ciencias

Durante el analisis se encontraron ideas interesantes, pero entre si
diferentes. Una primera forma de ver a la formacion docente esta basada
en el formador como un ejemplo a seguir, bajo esta vision el formador
debe tener presente que su accionar influyen en lo que el estudiante puede
ir aprendiendo de lo que significa ser docente “(...) que para mi la
formacion docente es dar con el ejemplo como debe ser un docente (...)”” Lil60.

La segunda concepcion alude a una formacion donde los
componentes pedagogicos y de la especialidad se deben administrar por
separado, es decir cada componente debe ofrecer su saber sin relacion
entre ellos y serédn los estudiantes quienes haran la integracion “(...) le doy
esa responsabilidad al estudiante (pregrado) de que el haga esa relacion, yo te di la
herramienta (...) en cuanto a contenido, el profesor docente (refiriéndose al
profesor del area pedagdgica) te dio la herramienta en cuanto a la pedagogia (...)”
Cal04.

Una tercera concepcion sobre la formacidn docente esta basada en
la complejidad que significa formar a un profesor en ciencias, ya que tiene
que conocer sobre educacion, que corresponde a las ciencias sociales y so-
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bre ciencias naturales. Esto constituye una muestra de la dualidad que

implica formar a un docente para la educacién cientifica “(...)
Investigador: lo que t0 dices (...), nosotros estamos en las ciencias
sociales y las ciencias naturales Entrevistado (...) paradigmaticamente
hacen asi (sefial corporal para indicar opuestos) Investigador: entonces
claro eso hace que la educacion sea como dices ti sumamente compleja
Entrevistado: si (...)” H161. Lo expuesto es una evidencia de que el
formador de docentes en ciencias se encuentra en dos terrenos que se
soportan en paradigmas diferentes y debe apropiarse de los mismos.

De esta dimension se puede rescatar que entre los informantes no
hay un consenso sobre la concepcion referida a la formacion de los
docentes de ciencias, a pesar de ser integrantes del mismo departamento.
Desde este punto de vista, es necesario incorporar la implementacion de
espacios que contribuyan con la discusion critica y reflexiva sobre la
concepcién que debe prevalecer para formar a un docente de ciencias y
que se encuentre en consonancia con la mision de la universidad y el
modelo de formacion asumido en el disefio curricular.

Dimension Finalidad de la formacion docente inicial en ciencias

Entendida como el proposito que orienta al proceso que permitira
formar a un docente de ciencias en su etapa inicial. Es la primera etapa
formal que se lleva a cabo para convertirse en un profesional de la
docencia, ya que es necesario pasar por una universidad para cumplir con
una serie de requisitos establecidos en un disefio curricular elabora para
tal fin. Es alli donde comienza la trayectoria del aprendiz y donde recibe
las herramientas teoricas y metodologias para poder desarrollarse como
un profesional de la docencia y cuya finalidad, segun Salazar-Gémez y
Tobdn, (2018) es “capacitar al docente para enfrentar y desarrollar su
trabajo en el contexto social, laboral y educativo” en el que le toca
desenvolverse, ademas de ser capaz de adaptares a cada nuevo contexto o
transformarlo si es necesario.
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En el caso de la UPEL, la finalidad principal es la “formacion del
ciudadano, profesional e investigador de la docencia” en Biologia 0
Quimica “para diferentes niveles y modalidades del sistema educativo
venezolano” (UPEL, 2017c; p. 11) para que pueda asumir el rol que le
compete dentro de la sociedad venezolana.

Ahora bien, desde el punto de vista de los informantes en la
formacion inicial de docente de ciencias hay que afadir otras finalidades
que se deben perseguir durante este proceso, tales como el desarrollo del
pensamiento analitico-critico ya que este tipo de pensamiento le permite
al individuo tener capacidad para razonar y para tomar decisiones sobre
“qué hacer, en qué creer, cuando dudar, como resolver dudas, cémo
proponer nuevas ideas, como comprender el propio lugar en relacion al de
los otros” (Castiblanco, 2019). También durante la formacién inicial es
preciso considerar de forma explicitas otros aspectos fundamentales: a)
saber ciencia, b) saber hacer ciencia, c) saber sobre ciencia y d) para qué
ensefiar ciencia.

Dentro del saber ciencia se le da espacio al conocimiento de los
conceptos, las leyes, las teorias, entre otros, asi como sobre el
componente ideoldgico de la misma. Para un docente de ciencias este
saber es fundamental, ya que tener un conocimiento cientifico firme, le
permitira realizar la transposicion didactica necesaria para establecer un
puente entre el conocimiento y el aprendiz.

Cuando mencionan el saber hacer ciencia se estarian refiriendo a
la ensefianza explicita de los aspectos procedimentales de la ciencia, es
decir, las diferentes formas que la ciencia tiene para construir el
conocimiento cientifico, tomando en cuenta entonces el componente
metodoldgico de la ciencia.

En cuanto al saber sobre ciencia implica conocer los
fundamentos filosoficos y epistemologicos que sustentan la vision actual
y la evolucidén de la ciencia, esto conlleva a pensar en la posibilidad de
incorporar dentro del curriculo espacios para el abordaje de forma

explicita de los aspectos mencionados.
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Ahora bien, reflexionar sobre ¢para qué ensefiar ciencia? dentro
de la formacion inicial ayuda a reconocer la importancia que tiene la
ciencia en el contexto actual y a su vez, contribuye con la formacion de
ciudadanos que entiendan la ciencia y su utilidad. Es importante destacar
que la finalidad de la ensefianza de las ciencias ha ido cambiando, pero
durante mucho tiempo se ha considerado como principal finalidad
preparar a los estudiantes para proseguir carreras universitarias
cientificas, siendo ésta una vision propedéutica, que dentro del mundo
actual no parece encajar. Por lo tanto, que durante la formacion inicial se
le brinden al futuro docente oportunidades para analizar el ¢para qué
ensefar ciencia? resulta crucial para dar respuesta a las demandas sociales
actuales y futuras.

En este sentido, se puede indicar que el disefio curricular 2015
tanto para Biologia como para Quimica, considera que la construccion del
conocimiento del docente de estas areas debe basarse en aprendizajes
globalizadores y significativos que se soporten en las teorias y enfoques
propios de la ciencia (UPEL, 2017b, 2017c) lo cual esta en consonancia
con lo esperado para la formacién inicial del docente de ciencias.

Por otra parte, formar un docente que pueda fomentar la
alfabetizacion cientifica entre sus educandos, es una de las finalidades
manifestada por los informantes, y alli consideran la resolucién de
problemas y la toma decisiones como parte del proceso de alfabetizacion,
ya que al fin y al cabo se quiere convertir a los estudiantes en ciudadanos
con conocimientos tecnocientificos que les ayuden a desenvolverse con
armonia en la sociedad.

La inclusion de la mencionada alfabetizacion dentro del contexto
de la educacion cientifica es algo que se viene abordando como uno de
los propositos del enfoque CTS. Por lo tanto, resulta importante,
considerarlo también como uno de los aprendizajes que debe procurar la
formacion inicial de los docentes de ciencias, ya que son ellos los que
tendran que disefiar y ejecutar las diferentes estrategias que permitan
alfabetizar cientificamente a sus alumnos, para convertirlos en ciudadanos
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con capacidades para tomar decisiones basados en argumentos propios de
la ciencia y la tecnologia.

En tal sentido, durante el proceso de formacion del futuro docente
de ciencia se deben procurar espacios académicos que posibiliten las
reflexiones sobre la ciencia, cdmo se hace ciencia, como se ensefia y
aprende ciencia, para poder establecer relaciones entre los aspectos
didacticos y el conocimiento cientifico.Adicionalmente, se ha de resaltar
que el propdsito principal del formador de docentes es acercar al
estudiante al conocimiento de la profesion docente, cuya implicacion es
un acercamiento integral.

Dimension Componentes curriculares requeridos para la formacion
inicial del docente de ciencias

Los componentes curriculares son aquellos elementos
fundamentales para la organizacién curricular. En el disefio 2015 son
concebidos como “interdependientes y en el contexto de un perfil
integrado por competencias” (UPEL, 2011; p. 37).

Lo primero que se evidencia en el grupo de informantes es el estar
de acuerdo con que durante la formacion inicial debe proporcionarse una
confomacion del conocimiento pedagdgico y del conocimiento de la
especialidad. Ahora bien, existen dos opiniones entre ellos, sobre la forma
en como deben abordarse esos componentes curriculares para llevar a
cabo la formacidn inicial. En este sentido, aparecen primeramente dos
visiones (Grafico 2):

1.- la clasica referida a la formacion pedagogica y de la especialidad
administrada por separado sin ninguna vinculacion.

2.- la vision donde el abordaje de ambos componentes deberia ser de
forma combinada o integrada.
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Supremacia de la formacién Supremacia del
inicial docente de la contenido sobre el
especialidad sobre la formacion proceso de
pedagoégica aprendizaje
Concepcion sobre
la formacion Inicial Formacion Formaciéon
de docentes de Docente Inicial Docente Inicial
ciencias Pedagdgica Especialidad

Componentes curriculares

- requeridos para la formacion -
- inicial de docente en Ciencias Formacién
Formacion docente inicial
docente teérico- / con dos
practica Formacién docente inicial pedagogia mementas
y especialidad integrada /_/\
Momento 2
Didactica de la A;fomen!g 1 especialidad basada
Especialidad y o en /abféormacién
sica

Grafico 2. Visidn de los informantes clave sobre los componentes
curriculares

En la literatura también se puede encontrar esta discrepancia a la
hora de decidir como abordar la formacion de los docentes, ¢qué tiene
mas importancia, lo pedagdgico o la especialidad, o tienen el mismo
peso? Tradicionalmente, la formacion inicial en la UPEL se ha
caracterizado por tener componentes curriculares administrados por
separados, y como ya se menciond los informantes han sido formados
bajo esa visidn y se podria decir que, para algunos de ellos, en parte dicha
situacién estaria influyendo en reconocer que la formacién inicial docente
deberia seguir siendo asi.

Otro factor que podria estar influyendo en la posicion de trabajar
los componentes por separado, se debe en parte a la poca experiencia que
tienen como formadores de docentes algunos de los informantes y aun
mas, las pocas oportunidades para reflexionar sobre la praxis docente en

el contexto de la formacion de los futuros docentes.
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La vision anterior estd en concordancia con la forma tradicional en
que se ha abordado la formacion inicial desde tres componentes bésicos:
a) formacion en las disciplinas b) formacion psicopedagdgica y c) el
componente de practicas de ensefianza (Darling-Hammond, 2008 citado
por Marcelo, 2016), aunque llama la atencién que los informantes no
hacen alusion a este Gltimo componente, el de la practica profesional,
sobre todo porque es alli donde se aplica el aprendizaje tedrico obtenido
en los distintos componentes de formacion.

La practica profesional contribuye con una formacién inicial y una
vision tedrico-practica integrando al aprendiz de docencia, o més pronto
posible, en el ambito escolar, donde de alguna forma va a aprender
haciendo.

Ahora bien, hay que destacar que dentro de esta vision tradicional
se evidencia una supremacia de la formacion en la especialidad sobre la
formacion pedagogica, lo que muestra que, para una parte de los
informantes dentro de esa separacion de componentes, la especialidad
debe tener un lugar preponderante durante la formacion inicial.

En cuanto a la segunda vision, referida al abordaje de la formacion
buscando la integracion de ambos componentes (pedagégico Yy
especialidad) los informantes reconocen que la didactica de la
especialidad podria ser uno de los puentes para unir o entrelazar los
componentes pedagdgico y especialidad. Por otra parte, les parece
importante que en los cursos de la especialidad se aborden actividades
pedagdgicas que permitan llevar a cabo una transposicion didactica de los
contenidos de ciencia trabajados alli, recomiendan la ejecucién de
proyectos didacticos donde, por ejemplo: se disefien unidades didacticas o
estrategias que permitan relacionar los contenidos del curso con el nivel
de educacion media.

Algunos informantes encuentran que, en los disefios curriculares
ejecutados hasta ahora dentro de la UPEL, no ha existido espacio para
llevar a cabo la interaccion o integracion de los dos componentes. Inclu-
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sive consideran, que en la practica, el disefio 2015 no
proporciona suficientes espacios para realizar tal integracion, aunque en
su concepcién curricular esté considerado. Esta afirmacion se puede
reforzar con la siguiente opinion: “(...) una de las cosas (...) que creo que
debemos tener los profesores en ciencias y que no la tenemos
lamentablemente, no la tuvimos en el disefio pasado (96) ni la tenemos en
este disefio (2015), es realmente un componente integrado (...) de la
didactica de las ciencias (...) porque siguen estando separados (...)”
H69.

Pareciera que una forma para lograr la vinculacion entre el
componente pedagdgico y el componente de la especialidad, por ejemplo,
podria ser a través de la didactica de la especialidad y de la propia
practica profesional, donde se pueden ejercitar durante la formacién
inicial la transposicion didactica. En este sentido, cuando se analiza el
plan curricular de Biologia y de Quimica del disefio 2015 (UPEL, 2017b
y UPEL, 2017c) aparece una unidad curricular obligatoria de didactica
general y en el caso del disefio curricular de Quimica una unidad
curricular de libre eleccion de didactica de la Quimica, para el caso de
Biologia no hay una didactica de la especialidad. Bajo esta circunstancia
existe cierta dificultad para realizar una integracion.

Ahora bien, uno de los informantes muestra una vision interesante,
siendo una evidencia de su proceso reflexivo en torno al tema de la formacion
docente, atreviéndose a proponer una forma diferente de trabajar en lo ha
denominado momentos (grafico 2). Asi plantea que la formacion inicial
tenga un primer momento donde se desarrollen los aprendizajes
relacionados con: sociologia, psicologia, filosofia, pedagogia y tecnologia
educativa. Luego, un segundo momento donde se aborden los cursos de la
especialidad y, dentro de ellos, se apliquen las bases aprendidas en el
primer momento, es decir, que se trabajen los aspectos tales como la
planificacion, las estrategias, la evaluacion desde el curso de la
especialidad. De acuerdo con esta ultima vision el punto central, seria la

docencia, pero sin perder de vista la formacion en la especialidad.
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Dimension Ejes curriculares en la formacion inicial docente

Los ejes curriculares corresponden a actividades o fundamentos
que recorren todo el curriculo. Se encuentran entretejidos entre las areas
curriculares y permiten integrar los diferentes campos del ser, saber y
hacer. La finalidad de los ejes curriculares dentro del disefio curricular de
la UPEL 2015, es facilitar la formulacion de los proyectos colectivos
vinculados con el plan de desarrollo institucional para fomentar una
formacion integral donde confluyan los ambientes de aprendizaje
convencionales con los ambientes de aprendizaje no convencionales,
dandole asi un carécter formativo a la formacion inicial (documento base
del curriculo UPEL, 2011). Dentro de esta dimension aparecieron cuatro
ejes y dos de ellos coinciden con los propuestos en el disefio curricular
2015: el eje TIC y el eje investigacion.

En cuanto al eje Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC), se debe indicar que este aparece debido a la gran
influencia de éstas en la sociedad actual, permeando todos los &mbitos de
la vida de los individuos y la educacion es uno de ellos, por lo que para
los informantes es indudable que los docentes actuales y los del futuro
requieren de la formacion en TIC y es imposible estar al margen en
cuanto a su uso en la educacién, sobre todo para el manejo de la
educacion a distancia desde la virtualidad.

En este sentido, para Castro y Guzman (2020):

La tecnologia ha originado los cambios y transformaciones profundos
en la sociedad el siglo XXI. La sociedad del conocimiento y de la
informacion se desarrollan por la accion de las TIC que ha eliminado
las barreras comunicacionales, han impregnado de inmediatez a los
dinamismos naturales y sociales. (p.65).

Ahora bien, aun cuando los informantes estan conscientes de la
necesidad de formar docentes en TIC, no hacen referencia, por ejemplo, a
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la terminologia especifica Tecnologias del Aprendizaje y del
Conocimiento (TAC) que ha surgido para la aplicacion de las TIC en el
campo educativo. Asi cuando se habla de TAC se hace referencia al uso
de las TIC como herramienta formativa, es decir, el docente las adapta o
adecua segun sean las necesidades instruccionales, considerando todos los
aspectos del proceso educativo como lo son: los elementos directrices, las
estrategias, los medios y recursos, los docentes, los estudiantes y la
evaluacion. Es una necesidad la incorporacion de las TIC y TAC a la
formacion docente, es un imperativo, tanto para su propia formacién
como para el aprendizaje de sus educandos en esta sociedad cambiante
(Guzmén de Castro y Rodriguez, 2020). Por lo que se debe desarrollar,
capacitar y actualizar al docente en el manejo reflexivo, critico y la
apropiacion adecuada de estas tecnologias en lo individual y en
comunidad respondiendo asi a sus necesidades de los ciudadanos.

Al respecto, Guzman, Castro y Rauseo (2021) afirman que el
manejo de las TAC conduce a la revision de los curriculos no solo para la
formacion docente, ya que esto implica, enfoques y teorias curriculares
embebidas en la Teoria de Sistemas, en la integracion permanente de las
partes y un manejo diestro de las innovaciones tecnoldgicas, ya que exige
un constante aprender.

En este sentido, la UPEL en el disefio curricular 2015 ha incorporado
el eje curricular TIC que, de acuerdo con lo establecido en el documento
base del curriculo UPEL (2011), es un eje que permite un “nuevo modo de
relacionarse entre las personas y las organizaciones en el cual la educacion
no es ajena a esos cambios y el docente como facilitador y/o mediador esta
en el deber de comprender su importancia en la formacion profesional”.

Todo lo anterior es una evidencia de la necesidad de abordar
durante la formacion del profesional las TIC, teniendo claro que en el
ambito educativo deben ser empleadas desde la didactica, es decir,
reconocer que tienen que servir para lograr aprendizajes significativos en
los estudiantes de la carrera docente, pero la vez el futuro docente tiene
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que aprender a utilizarlas como estrategias didacticas para coadyuvar en
el proceso de adquisicidn de los aprendizajes de sus futuros estudiantes.
En ese sentido, es necesario ver las TIC en la formacion docente mas
desde la didactica, por lo que es necesario evolucionar hacia las TAC.

El eje investigacion coincide con otro de los ejes curriculares
propuestos en el disefio curricular 2015 de la UPEL, concebido en el
Documento Base del Curriculo de la UPEL 2011 como “una via para
articular: la formacion, capacitacion, actualizacion, ampliacion,
profundizacion y perfeccionamiento constituye el pilar fundamental para
la formacidn de los profesionales e investigadores de la docencia y areas
afines.” (p. 31). La investigacién es un proceso que ayuda a la resolucién
de problemas y permite la construccién de conocimiento, con lo cual ha
sido clave para la evolucion de la humanidad. En el contexto de la
formacion inicial de docentes de ciencias, este proceso de investigar
podria ubicarse en dos vertientes: la educativa y la cientifica, ambos de
suma importancia para la formacién de un profesor.

Desde el &mbito cientifico, le permite al futuro docente aprender sobre
como se hace ciencia, aprendizaje que contribuye con la construccion de la
visién sobre la naturaleza de la ciencia, constructo muy importante para el
manejo apropiado de su ensefianza. Investigar en ciencia, le permite al futuro
docente, por ejemplo, conocer las caracteristicas del conocimiento cientifico
como: provisional, parcialmente subjetivo, producto tanto de la inferencia
como de la creatividad humana, fundamentado empiricamente, empapado
social y culturalmente (Vazquez-Alonso y Manassero-Mas, 2012).

La investigacion en el ambito educativo permite mejorar la praxis
del docente ya que cuando se busca resolver problemas educativos, se
reflexiona sobre los mismos y ayuda en la construccion de propuestas
educativas. Para un docente en ciencias, hacer investigacion en estos dos
ambitos le permite potenciar sus habilidades como docente y contribuye
en la construccion de una vision mas holistica sobre la educacion
cientifica, que permite capacitar al docente de ciencias para realizar
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transposiciones didacticas para establecer el puente entre la ciencia y la
ensefianza de la ciencia.

Desde esta perspectiva, hacer investigacion durante la formacion
inicial le permite al docente aprender haciendo, principalmente para la
educacion cientifica donde el desarrollo de actividades de investigacion
contribuye con el aprendizaje de la naturaleza de la ciencia y la tecnologia
(NdCyT) y con el conocimiento didactico del contenido (CDC),
fundamental para un profesor de esta area.

En cuanto a la extension, vista como un eje que contribuye con el
desarrollo de actividades que sean del interés del estudiante y le sirvan
para complementar su formacion inicial. Dichas actividades no estan
referidas a las unidades curriculares obligatorias ni de libre eleccién, sino
a actividades que van més alla de la formacion curricular a través de las
cuales el estudiante pueda establecer conexiones con otros ambitos de la
universidad u otros espacios que estén fuera de la misma. Cabe destacar
que, para el pregrado, la extension en el curriculo es requisito de egreso y
se considera como:

un conjunto de experiencias gratas que contribuiran a mejorar la calidad
de vida del estudiante y tienen como finalidad desarrollar en el mismo la
capacidad critica y creativa interrelacionadas con el entorno institucional,
a fin de fortalecer la formacion integral y el talento humano. Estas seran
desarrolladas a través de los programas de Extension en las areas socio-
cultural, deporte, recreacion, actividad fisica, ciencia y tecnologia. Su
objetivo es que el estudiante valore el hecho cultural, deportivo y
cientifico - tecnolégico, en si misma y como expresion. (UPEL, 2019)

(p.15).

En el contexto de la UPEL las actividades de extension académica
se definen “como el conjunto de experiencias no conducentes a titulo,
dirigidas a atender las necesidades de educacion permanente en diferentes
areas del conocimiento y en el ejercicio profesional o laboral de los
miembros de la comunidad intrainstitucional y extrainstitucional” (UPEL,
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Es necesario resaltar que la extension es una funcion importante
de la universidad, porque es el espacio que contribuye con el
mejoramiento de la calidad de vida de las comunidades educativas
procurando la integracion entre la universidad, la escuela y la comunidad,
de forma tal que el docente deja de estar aislado del contexto social.

El hecho de que se considere que la extension forma parte de la
formacion inicial de los docentes de ciencias, demuestra que los
informantes estdn en consonancia con la mision de la extension en el
curriculo de la UPEL que “(...) implica el desarrollo, la expansion y la
ampliacion y difusion de los conocimientos. (...) se propicia el didlogo de
saberes en conexién con las comunidades intra y extrauniversitarias (...)”
(UPEL, 2017), dandole un caracter mas holistico a la formacién del
docente, ya que le permite conocer otras realidades desde su formacion
inicial.

Para Duque (2011), la extension universitaria en Latinoamérica
cumple una funcién integradora y permite la articulacion entre la
docencia y la investigacion y su vinculacion con la comunidad a través de
los conocimientos adquiridos y generados en la universidad. Ademas, se
puede afiadir que los actores sociales tienen la oportunidad, a través de la
extension, de participar en la resolucion de los problemas “promoviendo
el disfrute, el crecimiento personal, organizacional y de la sociedad
descubriendo areas donde investigar, producir nuevos conocimientos y
utilizar metodologias de aprendizaje integrales y humanizadoras” (UPEL,
2017a).

Prosiguiendo con el andlisis, resulta interesante la preocupacién
que se evidencia en torno a las normativas, entendidas estas como las
normas o conjunto de normas que regulan o rigen alguna actividad, alli se
incluyen: leyes, reglamentos, resoluciones, documentos, entre otros.
Dichas normativas deben cubrir todos los ambitos: internacional,
nacional, regional e institucional.

Todos los docentes deben manejar con propiedad el marco legal
que rige a la profesion docente, para hacer valer sus derechos y conocer
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sus deberes, en tal sentido, dentro de la formacion inicial del futuro
docente, es importante abordar explicitamente las normativas, pero no
como una unidad curricular sino como un eje, de esa manera se permea a
lo largo de todo el curriculo. Aprender sobre cémo abordar las normas y
las leyes en el contexto educativo contribuye con la identidad profesional docente.

El dGltimo indicador de esta dimension se refiere al eje formacion
inicial del docente humanista y tiene que ver con deponer, tanto la
imagen elitista que tiene la ciencia, como la sensacion de estar alejada del
individuo, vision que ha contribuido con una imagen dura y fria de est
area. Cuando los informantes hacen referencia a “lo humanista”, estan
expresando que ya es hora de que la ciencia muestre la cercania que tiene
con todos los individuos. Sobre todo, porque la ciencia es una invencion
humana, un constructo humano y por lo tanto es parte integral de todos los
individuos, ain mas hoy en dia, donde la esfera tecnocientifica arropa a todos los
individuos.

Entonces, la educacion cientifica debe servir como puente para
favorecer el acercamiento de la ciencia a los individuos, por ende, la
formacion inicial debe preparar a los docentes de ciencias para que
puedan contribuir al cambio de la vision de la ciencia, haciéndola ver
como una construccion humana.

Cuando los individuos asumen la ciencia como algo inalcanzable,
suelen pensar que los profesores de ciencias también lo son, tienen la
creencia de que este profesor no puede orientarlos. Por lo tanto, el futuro
docente tiene que ir aprendiendo, a través de la reflexion a lo largo de la
formacion inicial, a romper y cambiar la imagen rigida asociada a ellos.

Dimension Formacion docente basada en la andragogia

La andragogia corresponde a la educacion para adultos, en tanto
es necesario reconocer que el aprendiz presenta una serie de
caracteristicas particulares, por lo tanto, la forma de abordar el hecho

educativo tiene que ser diferente.
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En el contexto de la formacion inicial, es necesario destacar que
durante su desarrollo al aprendiz de docencia se le prepara para ser
pedagogo, dado que su praxis principalmente estard dirigida a la
formacion de nifios y adolescentes.

Ahora bien, cuando ese docente llega al &mbito universitario, se
encuentra con aprendices adultos, por lo tanto, el formador debe emplear
mas la andragogia que la pedagogia, para coadyuvar en su formacion,
“(...) aunque uno crea que es educacion pedagogica esto aqui arriba es educacion
andragogica es de adultos (...)” H35. Entonces en el contexto universitario de la
UPEL el formador debe ser un andragogo, que va a ensefiar, entre otras cosas,
pedagogia, por lo tanto, debe conocer ambas, la primera para desarrollar su accionar
y la segunda para desarrollarla en sus aprendices. Se podria decir que los formadores
de docentes ensefian pedagogia, utilizando la andragogia en su accionar.

Emplear la andragogia implica, por una parte, reconocer que en el
aprendiz-adulto existe un sentido de responsabilidad que es parte de su
madurez y, por la otra, reconocer que hay unas necesidades y unos
intereses que estan centrados principalmente en sus experiencias previas.

Lo anterior conlleva a reconocer que la formacion de adultos debe
basarse en la andragogia, por lo tanto, es necesario comprender que el
“facilitador andragogo, enfatiza el papel fundamental que juega dentro del
proceso, ocupando diferentes roles, actuando en forma democratica,
generando responsabilidades a los participantes, creando sentido de auto-
control de su aprendizaje, para su crecimiento personal, fortaleciendo y
dinamizando el proceso de aprendizaje” (Garcia-Vivas, 2017).

Por otra parte, el formador de docentes deberia manejar los
principios de horizontalidad y participacion, los cuales son pilares de la
comunicacion en el modelo andragdgico. La horizontalidad representa el
proceso de aprendizaje reciproco, que se da entre el formador y el
aprendiz, esto implica reconocer la madurez funcional del estudiante. En
cuanto al principio de participacion, se refiere al proceso de accion-
reflexion dada por las interrelaciones entre los individuos, fundamentado
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en en las experiencias, habilidades y destrezas que el adulto posee y le
sirven de soporte para la construccion de su aprendizaje (Cardenas, 2020).

Como ya se ha indicado, los informantes han sido formados
principalmente para abordar la formacion de adolescentes, donde
prevalece la pedagogia, pero no han sido capacitados para formar adultos.
En este sentido, se podria decir que tal vez han aprendido a navegar las
aguas para la ensefianza de los adultos, a traves de su experiencia como
formadores en la universidad, pero no han recibido una capacitacion
formal sobre andragogia.

Desde esta perspectiva, es necesario que la universidad procure
acciones que le brinden al formador la oportunidad para desarrollar la
educacién de adultos basados en el conocimiento y las implicaciones de
la andragogia.

Dimension Formacion docente inicial en ciencias para los docentes de
educacion integral e inicial

La ciencia y la tecnologia influyen en la vida de los individuos
desde antes de su nacimiento, asi que la aproximacion a ellas ocurre a
edades muy tempranas. Los nifios, dada su curiosidad, van
experimentando el mundo para encontrar alguna respuesta a sus
necesidades. Por lo tanto, para Macedo (2016) una cultura cientifica debe
adquirirse desde los primeros afios de la escolarizacion.

En el ambito educativo, los primeros profesionales que deben
abordar las preguntas que se hacen los nifios sobre tales acontecimientos,
son los docentes de educacion inicial y posteriormente le tocaré la tarea a
los de educacion primaria. Por lo tanto, estos profesionales necesitan estar
preparados para afrontar tal responsabilidad.

De acuerdo con lo anterior, la formacion en ciencias de estos
docentes es de gran importancia de forma tal que es necesario ofrecer
espacios dentro del curriculo para su formacion y asi garantizar la
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incorporacion temprana de la ciencia y la tecnologia y su importancia en
los nifios, para ir desarrollando en ellos el interés por la ciencia y por ende
la comprension y la importancia que tienen en sus vidas.

Resulta importante que también exista una formacion para los
docentes que tienen la responsabilidad de dar a conocer la ciencia y la
tecnologia y su importancia en los nifios con la finalidad de ir
desarrollando en ellos el interés por la ciencia y por ende la compresion y
la importancia que la ciencia tienen en sus vidas, ya que en el mundo
actual quien no sabe de ciencia y tecnologia es vulnerable.

Todo lo expresado, evidencia la complejidad que rodea a la
formacion inicial al mostrar los diferentes aspectos que son necesarios
considerar para su abordaje, en el grafico 3 se muestra una vision global
de tal complejidad.

: Supremacia de la Supremacia del
Impacto del cambio Dificultades del curriculo formacién inicial docente contenido sobre el
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CONCLUSIONES

La sociedad actual necesita ciudadanos con una formacion
integral, capaces de participar activamente en la construccion de la
misma. En este sentido, la sociedad demanda de los profesionales de la
docencia, afrontar la educacion de los ciudadanos desde perspectivas
distinta a las del pasado. Hoy en dia no es suficiente saber un contenido
para ser un docente, se requieren otras competencias como las indicadas
por los informantes. Las nuevas generaciones de aprendices necesitan
orientaciones que van mas alld de sélo informacion, eso lo tienen al
alcance de su mano sin que hag falta ir a la escuela. Ellos requieren
orientaciones para saber como seleccionar y distinguir la informacioén y el
conocimiento que les puede ser (til para vivir.

Ahora mas que nunca, la educacion debe estar centrada en los
aprendices. El profesor debe convirtiese en un tutor y en un disefiador de
espacios dirigidos concretamente al estudiante, para ello el docente debe
reflexionar en cuanto a qué ensefiar y como ensefiar las ciencias.

Como consecuencia de lo anterior, el futuro docente de ciencias
requiere que en su formacion inicial se le ofrezcan oportunidades para
desarrollar las competencias necesarias para enfrentar las necesidades de
la educacidn actual y del futuro.

Para lograr parte de lo anterior, es fundamental transformar la
formacion docente, eso significa una ruptura de tradiciones que conllevan
cambios en los programas de formacién docente, los cuales deben ser
repensados bajo la luz de las necesidades de la nueva sociedad. EI cambio
en la formacion docente, mas que la simple adiccion de nuevos
conocimientos y habilidades, exige principalmente, por parte de los
docentes formadores, un nuevo paradigma en cuanto a la manera de
concebir la formacion inicial de los docentes. Esto conlleva a una
modificacion de sus formas de pensar y conocer, incluyendo una
evaluacion de su propia capacidad para aprender.
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Ahora bien, lo anterior muestra que tanto los docentes en
formacion, como los docentes en ejercicio, deben dejar atras el trabajo
individual y aislado, dado que las nuevas demandas de la sociedad y de la
educacion asi lo requieren, por tal motivo los formadores de docentes
deben comprender estd situacion para cambiar su praxis y en
consecuencia la formacion del futuro docente.

Ante el panorama expuesto, la UPEL debe garantizar tanto interna
como externamente el posicionamiento de la profesion docente. En lo
interno, adecuar constantemente los curriculos para una formacion acorde
con las necesidades de la sociedad, asi como la atencion de su personal
para que este comprenda la necesidad de una formacion permanente, que
contribuya en la formacion de docentes con competencias que les
permitan llevar a cabo su labor como profesionales de la docencia. En lo
externo, asesorar al estado en materia de politicas educativas para lograr
la educacion requerida por los individuos de la sociedad.
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